Multiperspectiviteit in
schoolmethoden geschiedenis:
Hoe de tekst kan bijdragen

In het geschiedenisonderwijs leeft de wens om een grotere diversiteit aan perspec-
tieven op het verleden zichtbaar te maken. In dit artikel onderzoeken we hoe de tekst
in schoolmethoden geschiedenis kan bijdragen aan het creéren van multiperspecti-
viteit. Uit tekstwetenschappelijk onderzoek is bekend dat de formulering van tekst-
inhoud identificatie en empathie met personages kan bevorderen of juist tegenhou-
den. We analyseren in hoeverre en hoe in edities van twee veelgebruikte schoolme-
thoden voor bovenbouw vwo uit 2012 en 2018/2019 met tekstuele middelen multi-
perspectiviteit wordt gecreéerd. Onze analyse laat zien dat de methoden onderling
enigszins verschillen in de mate waarin multiperspectiviteit zichtbaar wordt in de
teksten. Deze verschillen zijn subtiel, maar wel systematisch. In dit artikel bespreken
we de verschillen en hun effect op de perspectivering vanuit een tekstwetenschap-
pelijk perspectief. Onze bijdrage eindigt met aanbevelingen voor methodenschrij-
vers en docenten om taalgebruik en reflectie op taalgebruik in te zetten als instru-

menten om multiperspectiviteit in de mens- en maatschappijvakken te versterken.
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Inleiding

In een multiculturele en democratische sa-
menleving is het belangrijk dat leerlingen
een meerstemmig perspectief krijgen
aangereikt bij het schoolvak geschiedenis
(Barton & Levstik, 2004; Stradling, 2003;

Wansink et al., 2018). In Nederland is dit
doel bijvoorbeeld terug te zien in de re-
cent verschenen conceptkerndoelen voor
het domein mens en maatschappij waarbij
leerlingen moeten ‘leren andere perspec-

tieven te herkennen en ermee om te gaan’
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voor het begrijpen van de wereld om hen
heen (SLO, 2024, p.12). Ook in het ge-
schiedenisonderwijs in de bovenbouw van
het vwo is het interpreteren van verschil-
lende perspectieven op het verleden (en
heden) een belangrijk doel. Leerlingen
moeten bijvoorbeeld menselijk gedrag
kunnen verklaren ‘vanuit de identiteit van
individuen en groepen die in die tijd en/of
op die plaats leefden en hierbij rekening
houden met verschillende factoren die de
standplaatsgebondenheid van mensen of
een groep bepalen (Bijvoorbeeld: waarde-
systemen, politieke, sociaaleconomische
en culturele oriéntatie, kennis, gender, ka-
rakter, toevallige factoren)’(College voor

Toetsen en Examens, 2023, p. 9).

Multiperspectiviteit wordt gedefinieerd als
een subjectieve waarneming, waarbij van-
uit verschillende oogpunten wordt geke-
ken naar een bepaalde context om het ver-
leden te begrijpen (Van Boxtel & Van Drie,
2018; Van Nieuwenhuyse, 2018; Wansink
et al., 2018). Multiperspectiviteit is niet al-
leen belangrijk voor het aanleren van his-
torisch besef binnen het schoolvak ge-
schiedenis, maar helpt mogelijk radicali-
sering voorkomen en bevordert intercultu-
reel begrip (Van Nieuwenhuyse, 2019).
Ook kan multiperspectiviteit bijdragen
aan begrip voor elkaar in ‘divided socie-
ties’, zoals Noord-lerland (McCully, 2012).
Multiperspectiviteit helpt leerlingen ook
bij het omgaan met controversiéle of ‘ge-
voelige’ historische onderwerpen (Gold-
berg & Savenije, 2018).

Een belangrijke bron van kennis voor leer-
lingen zijn de geschiedenismethoden die
in de les worden gebruikt (Van der Kaap &
Visser, 2016). Sommige onderzoeken la-
ten zien dat de inhoud van een school-
boek, meer nog dan de voorgeschreven
eindtermen, bepaalt wat een leerling moet
kennen en kunnen (Surma & Delnoij,
2018). Het valt daarom te verwachten dat
schoolmethoden een belangrijke bijdrage
leveren aan het creéren van multiperspec-
tiviteit. Schoolmethoden geven echter
vaak een eenzijdig beeld van historische
onderwerpen, zoals het koloniale verleden
en de Arabisch-islamitische cultuur (Heil-
bron, 2019; Riley et al., 2012; Weiner,
2014). Bovendien is er weinig aandacht
voor wereldgeschiedenis waarin bijvoor-
beeld niet-westerse perspectieven meer
centraal staan (Huijgen et al., 2016). Uit
recent onderzoek van Houwen (2023) en
Kropman (2021) blijkt dat in schoolme-
thoden en in geschiedenislessen weinig
aandacht is voor verschillende perspectie-
ven. De perspectieven die behandeld wor-
den in schoolboeken zijn vooral wit, wes-
ters en mannelijk. In schoolmethoden krij-
gen we een inkijk in het leven van Lode-
wijk de XIV, Willem van Oranje en Napo-
leon, maar zien bijvoorbeeld niet wat min-
derheden hebben meegemaakt op dat mo-
ment.

Vakdidactici hebben multiperspectiviteit
tot dusver vooral op inhoudelijk niveau in
kaart gebracht, bijvoorbeeld met aan-
dacht voor de aard van de bron (bijvoor-

beeld: welke ooggetuigen er zijn),
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sociale categorieén van historische acto-
ren (rijk/arm, man/vrouw etc.), geogra-
fisch niveau (speelt het zich af in Europa,
Azié etc.), narratieve plots (vooruit-
gang/neergang) en soorten opvattingen
over de geschiedenis (koloniale/politieke
geschiedenis etc.) (Grever, 2011; Krop-
man et al., 2019; Wansink et al., 2018).
Maar ook de manier waarop informatie
over historische personen en groepen per-
sonen wordt gepresenteerd draagt bij aan
het creéren van multiperspectiviteit. Krop-
man et al. (2020; zie ook Houwen & Krop-
man, 2019) verkennen in dit kader het ge-

bruik van verteltechnieken en metaforen.

In dit artikel bestuderen wij de constructie
van multiperspectiviteit in teksten vanuit
een tekstwetenschappelijke benadering.
Ons startpunt is het begrip ‘perspective-
ring’; het verschijnsel dat informatie in
een tekst kan worden gepresenteerd van-
uit een specifiek persoonlijk gezichts-
punt. Een perspectiefanalyse geeft ant-
woord op vragen als: wie is er op deze
plaats in de tekst aan het woord? Wie
voelt, denkt of zegt dit? Door wiens ogen
kijken we nu naar de weergegeven wereld?
(Stukker & Verhagen, 2019). We richten
ons daarmee specifiek op het empathie-
aspect van perspectivering en multiper-
spectiviteit: de mate waarin de tekstuele
presentatie leerlingen uitnodigt om zich
in te leven in specifieke individu-gebon-
den perspectieven. We brengen niet alleen
in kaart welke perspectieven in de tekst

aan de orde komen, maar ook hoe dat

gebeurt. We bespreken en demonstreren
hoe niet alleen ‘literaire’ middelen als me-
taforen en verteltechnieken, maar juist
ook alledaagse woorden zoals werkwoor-
den en bijvoeglijke naamwoorden die een
oordeel weergeven, subjectieve perspec-
tieven kunnen aanbrengen in teksten. In
de tekstwetenschap is veel onderzoek ge-
daan naar de manier waarop woordkeu-
zes, zinsbouw en andere formulerings-
keuzes bijdragen aan een geperspecti-
veerde tekstinterpretatie. Vergelijk hoe in
het onderstaande tekstfragment wordt
verwezen naar Columbus (verwijzende uit-
drukkingen zijn vetgedrukt) en naar de in-
heemse bewoners van Amerika (vet en

cursief gedrukt).

(1) De ontdekkingsreiziger Columbus
was in opdracht van het Spaanse ko-
ningspaar vanaf de Canarische eilan-
den naar het westen gevaren en had in
vijf weken land bereikt. Columbus had
het boek van Marco Polo bij zich. Daar-
uit had hij afgeleid dat niet ver ten
westen van de Canarische eilanden Ja-
pan lag. Maar het eiland waar hij aan
land ging, leek niet op de beschrijvin-
gen van Marco Polo. Er woonden
naakte mensen en de natuur was heel
anders. Toch geloofde Columbus dat
hij de westelijke route naar Indié had
ontdekt. Hierdoor staan de oorspron-
kelijke bewoners bekend als indianen
en zijn het Caribisch gebied en de lan-

den eromheen West-Indié of de West

Dimensies - nr. 10 (juni 2025) + Tijdschrift voor didactiek van de Mens- en Maatschappijvakken



genoemd. (Geschiedeniswerkplaats

(2018, p.68)

Bij het lezen van dit fragment zien we Co-
lumbus voor ons als een mens van vlees
en bloed waarmee we ons kunnen identi-
ficeren, terwijl de inheemse bevolking wat
abstract blijft. Niet alleen de tekstinhoud
draagt daaraan bij (over Columbus wordt
in dit fragment meer verteld dan over de
inheemse bevolking) maar ook de geko-
zen formuleringen. Formuleringen in de
tekst kunnen de lezer uitnodigen om het
perspectief van een tekstpersonage in te
nemen. Talige uitdrukkingen van perspec-
tief laten de lezer reconstrueren wat een
tekstpersonage denkt, voelt of wil (San-
ders & Hoeken, 2015). In het tekstfrag-
ment hebben we een aantal voorbeelden
onderstreept. De cognitiewerkwoorden
afleiden, geloven en ontdekken bijvoor-
beeld verwijzen naar mentale activiteiten.
Deze zijn niet zichtbaar in de feitelijke
werkelijkheid. Ze hebben zich (althans, zo
wil de schrijver ons doen geloven) afge-
speeld in het hoofd van Columbus. Door
deze mentale activiteiten te benoemen in
de tekst worden we uitgenodigd om ons
te verplaatsen in Columbus’ subjectieve
perspectief (Fagel et al.,] 2012). Leek kan
ook zo worden begrepen. Het is een kop-
pelwerkwoord dat aangeeft hoe de werke-
lijkheid zich voordoet in de subjectieve
perceptie van een persoon. Heel anders is
een oordeel dat moet worden toegeschre-
ven aan Columbus. Oordelende uitdruk-

kingen zoals de het bijvoeglijke

naamwoord anders en de intensiveerder
heel roepen in de tekstinterpretatie de
aanwezigheid van een oordelende instan-
tie op; ook dat versterkt de aanwezigheid
van een subjectief perspectief in de tekst
(Gray & Biber, 2014; over intensiverende
uitdrukkingen zie Van Mulken & Schel-
lens, 2012). Hoe meer van dit soort per-
spectiefmarkeringen de tekst bevat, hoe
sterker het perspectief van het belevende
tekstpersonage voor de lezer voelbaar is
(Sanders & Hoeken, 2015; Stukker & Ver-
hagen, 2019). In het resultatenhoofdstuk
bespreken we de in ons onderzoek geana-
lyseerde  perspectiefuitdrukkingen in

meer detail.

Het vermogen om je te verplaatsen in het
perspectief van een ander is diep gewor-
teld in de menselijke cognitie. Deze zoge-
naamde sociale cognitie stelt mensen in
staat om een ander te zien als een mens
met intenties, gedachten en gevoelens zo-
als zijzelf (Tomasello, 2008). Uit tekstwe-
tenschappelijk onderzoek is bekend dat
perspectiefmarkeringen bijdragen aan de
mate waarin lezers zich identificeren met
een personage in de tekst (Green, 2006;
Slater & Rouner, 2002) of empathie erva-
ren (Hoeken & Sinkeldam, 2013). Met per-
spectiefmarkeringen blijkt een tekst zelfs
de emoties en opvattingen van lezers te
kunnen beinviloeden (De Graaf et al,,
2012). Door perspectiverende stijl in kaart
te brengen analyseren we in dit artikel niet

alleen welke perspectieven in de tekst
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voor de lezer ‘inleefbaar’ worden ge-

maakt, maar ook hoe dat gebeurt.

De vragen die in ons onderzoek centraal
staan luiden: in hoeverre is er sprake van
multiperspectiviteit in schoolmethoden
geschiedenis? Welke historische perspec-
tieven worden zichtbaar en invoelbaar ge-
maakt in teksten van schoolmethoden
voor geschiedenis en in hoeverre is per-
spectivering evenwichtig verdeeld over so-
ciale categorieén die van belang zijn voor
het ontstaan van multiperspectiviteit? In
dit artikel rapporteren we onze bevindin-
gen voor ‘regionale afkomst’. Aan de hand
van tekstwetenschappelijke en cognitief-
psychologische inzichten leggen we uit
hoe perspectivering in tekst ontstaat en
creéren we handvatten om multiperspecti-
viteit (of het ontbreken ervan) in tekst in
kaart te brengen. Bij wijze van gevalsstu-
die analyseren we twee veelgebruikte me-
thoden voor vwo. We laten zien dat de me-
thoden onderling iets verschillen in de
mate waarin en de manier waarop multi-
perspectiviteit in de tekst vorm krijgt. We
analyseerden van elke methode twee op-
eenvolgende edities om na te gaan of er
ontwikkeling heeft plaatsgevonden. Dat

blijkt niet het geval.

Methode

We selecteerden twee veelgebruikte me-
thodes voor bovenbouw vwo: Feniks (edi-
ties 2012 en 2019) van uitgeverij Thieme-
Meulenhoff en Geschiedeniswerkplaats

(edities 2012 en 2018) van uitgeverij

Noordhoff. Volgens de spaarzame infor-
matie die beschikbaar is over marktaande-
len zijn deze methoden, samen met Spre-
kend Verleden en Memo, de meest ge-
bruikte methoden in het vwo-geschiede-
nisonderwijs (Van der Kaap, 2014). Vwo is
een van de drie leerniveaus in het secun-
daire onderwijs in Nederland (12-18 jaar),
duurt zes jaar en geeft bij succesvolle af-
ronding toegang tot de universiteit. In het
vwo-geschiedenisonderwijs zijn methode-
teksten vaak het langst en het meest uit-
gebreid. Onze inschatting was dat dit type
teksten het rijkste materiaal zou opleve-
ren voor een eerste verkenning van per-
spectiverende tekststrategieén in school-
methoden voor het geschiedenisonder-
wijs. Binnen deze vier methoden selec-
teerden we de tijdvakken ‘Regenten en
vorsten’ (Tijdvak 6, 1600-1700) en ‘Prui-
ken en revoluties’ (Tijdvak 7, 1700-1800),
omdat deze periodes relatief veel thema’s
omvatten die kunnen worden aangemerkt
als gevoelige geschiedenis, zoals de ‘Gou-

den Eeuw’, kolonialisme en slavernij.

De methodes (Geschiedeniswerkplaats en
Feniks) volgen beiden een chronologische
opbouw in tijdvakken en maken gebruik
van de kenmerkende aspecten voor het or-
denen van de leerstof. De leerstof binnen
het vwo-eindexamenprogramma geschie-
denis in Nederland is namelijk opge-
bouwd in tien tijdvakken en 49 ‘kenmer-
kende aspecten’. Deze aspecten geven de
belangrijkste gebeurtenissen in een tijd-

vak weer waarbij leerlingen bij een
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kenmerkend aspect een passend voor-
beeld (gebeurtenis, ontwikkeling, ver-
schijnsel, handeling, gedachtegang) moe-
ten kunnen geven ter verduidelijking. Een
voorbeeld van een kenmerkend aspect uit
Tijdvak 6 is bijvoorbeeld ‘de bijzondere
plaats in staatkundig opzicht en de bloei
in economisch en cultureel opzicht van de
Nederlandse Republiek’. Een voorbeeld uit
Tijdvak 7 is de ‘uitbouw van de Europese
overheersing, met name in de vorm van
plantagekolonién en de daarmee verbon-
den trans-Atlantische slavenhandel, en de
opkomst van het abolitionisme’. Verder
dienen leerlingen uit te leggen hoe kennis
van een tijdvak de oriéntatie op de heden-
daagse werkelijkheid beinvloedt en dat de
betekenis die aan tijdvakken wordt toege-
kend mede afhangt van tijd, plaats en om-
standigheden waarin mensen zich met het
verleden bezighouden (College voor Toet-

sen en Examens, 2023).

In de analyse zijn naast de hoofdtekst ook
inleidende tekstdelen en bronnen meege-
nomen. In totaal hebben we 129 boekpa-
gina’s geanalyseerd die als volgt over de
schoolmethoden waren verdeeld:

Geschiedeniswerkplaats 2012 (32 pa-
gina’s), Geschiedeniswerkplaats 2018 (28
pagina’s), Feniks 2012 (47 pagina’s) en Fe-
niks 2019 (22 pagina’s). We analyseerden
alle tekstuele verwijzingen naar personen
in de tekst. Doordat de hoeveelheid woor-
den per methode en jaargang kan ver-
schillen gaan we in de rapportage en in-

terpretatie van de resultaten uit van de

relatieve verschillen. Daarbij rekenen we
de absolute aantallen om naar percenta-
ges van de totale aantallen voorkomens
per methode. Omdat ons onderzoek zich
richt op perspectiverende tekststrate-
gieén is beeldmateriaal buiten beschou-

wing gebleven.

We onderzochten hoe perspectivering is
verdeeld over verwijzingen naar tekstper-
sonages die in het hedendaags maat-
schappelijk discours op grond van regio-
nale of etnische afkomst als ‘dominant’
worden gezien (zoals ‘Het Westen’) of juist
als een minderheidsgroep (niet-westers).
We zijn ons bewust van de standplaatsge-
bondenheid van dit onderscheid en de eu-
rocentrische gevoelswaarde ervan. Het on-
derscheid weerspiegelt niet onze persoon-
lijke overtuigingen of een norm die we in
het onderwijs zouden willen versterken. In
ons onderzoek hebben we geprobeerd
aan te sluiten bij de maatschappelijk
gangbare definitie van sociale catego-
rieén, omdat juist die een aanknopings-
punt bieden voor toepassen van het con-
cept multiperspectiviteit in de klas. Het
onderzoek werd uitgevoerd in het kader
van de afstudeerscriptie voor de Master-
opleiding Communicatie- en Informatie-
wetenschappen (Rijksuniversiteit Gronin-
gen) van de eerste auteur (Van Gool,
2022). Het scriptieonderzoek bracht de
variabelen regionale afkomst, gender en
sociaal-economische status in kaart. In dit
artikel rapporteren we de bevindingen

voor regionale afkomst; een
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variabele die in discussies over multiper-
spectiviteit en in tekstboekanalyses vaak

centraal staat (Huijgen et al., 2016).

Het uitgangspunt van de analyse was dat
multiperspectiviteit met het oog op regio-
nale afkomst in de teksten sterker aanwe-
zig is naarmate er minder verschil is in het
aantal keren dat westerse en niet-westerse
perspectieven tekstueel worden uitge-
werkt. Voor regionale afkomst onder-
scheidden we de volgende categorieén:
West-Europees, westerse immigranten in
de Verenigde Staten, Oost-Europees, niet-
westers en andere afkomsten. Deze laat-
ste categorie omvatte verwijzingen naar
personages uit andere regio’s, maar ook
verwijzingen naar personages waarvan de
regionale afkomst niet vastgesteld kon
worden. In de onderzochte teksten kwa-
men verwijzingen naar de categorieén
‘westerse immigranten in de VS’ en ‘Oost-
Europees’ zeer weinig voor. In de onder-
staande analyse hebben we de voorko-
mens uit deze categorieén daarom onder-

gebracht in de restcategorie.

Perspectief definieerden we als: de zicht-
bare aanwezigheid van een specifiek per-
soonlijk gezichtspunt in de tekst, dat be-
trekking heeft op de gevoelens, overtui-
gingen of oordelen van een specifiek indi-
vidu. Aanwezigheid van perspectivering in
de tekst stelden we vast door na te gaan
hoe vaak elke tekstuele verwijzing naar
personages of groepen personen uit de

onderscheiden categorieén gepaard ging

met een van de volgende veel voorko-
mende uitdrukkingen van perspectief:
mentale en communicatieve werkwoor-
den, oordelende uitdrukkingen (stance)
en agentieve uitdrukkingen. Deze per-
spectiefuitdrukkingen zijn uitgebreid on-
derzocht in de taal- en tekstwetenschap-
pen. Definities, werking en effecten van
elk van deze uitdrukkingen bespreken we
in het resultatenhoofdstuk. Zo brengen
we ze direct in verband met de manier
waarop ze worden gebruikt in de school-
methoden. Elke talige verwijzing naar een
persoon of groep personen is geteld en
gecategoriseerd naar afkomst. Naar een-
zelfde persoon kan in een tekst meerdere
keren worden verwezen. Elke verwijzing is
geanalyseerd en opgenomen in de tellin-
gen, aangezien elke verwijzing op zichzelf
bijdraagt aan het ontstaan of uitblijven
van perspectivering. Vervolgens hebben
we in kaart gebracht of een verwijzing ge-
paard ging met een, of eventueel meer ta-
lige perspectiefuitdrukkingen. In overeen-
stemming met de in de inleiding bespro-
ken tekstwetenschappelijke inzichten na-
men we aan dat elk gebruik van een per-
spectiefuitdrukking het effect heeft dat
het mentale perspectief van het bijbeho-

rende tekstpersonage wordt opgeroepen.

In de resultatensectie beschrijven we deze
uitdrukkingen van perspectief in meer de-
tail. De analyse werd uitgevoerd door de
eerste auteur. In tekstanalytisch onder-
zoek bestaat altijd het risico dat de resul-

taten worden beinvloed door
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subjectieve vertekening. Om dit te voorko-
men analyseerde de tweede auteur 20
procent van het materiaal (ca. 26 pagina’s)
dubbel. Verschillen werden besproken tot
consensus werd bereikt. Het analysemo-
del werd aangescherpt naar aanleiding

van deze besprekingen.

Resultaten

Tabel 1 Verdeling van Personen over Regio’s

Verdeling regionale perspectieven in de
methoden

We hebben de perspectiefuitdrukkingen in
kaart gebracht door alle tekstuele verwij-
zingen naar personen te analyseren. Tabel
1 laat zien hoe vaak er in de onderzochte
samples werd verwezen naar personen
van resp. een West-Europese, niet-wes-

terse en een andere afkomst.

West-Europees Niet-westers Anders Totaal
GW2012 926 (81%) 118 (10,3%) 99 (8,7%) 1143 (100%)
F2012 1245 (83,8%) 97 (7,2%) 143 (9,6%) 1485 (100%)
GW2018 941 (77,6%) 93 (8,5%) 179 (14,8%) 1213 (100%)
F2019 622 (81,0%) 69 (9,0-%) 77 (10,0%) 768 (100%)

Noot: GW = Geschiedeniswerkplaats, F = Feniks.

In alle methoden heeft het overgrote me-
rendeel van de persoonsverwijzingen be-
trekking op West-Europese personen.
Rond de 10% van de persoonsverwijzingen
betreffen niet-westerse regio’s. Geschie-
deniswerkplaats verwijst in de 201 8-editie
in verhouding wat minder vaak naar niet-
westerse personen, Feniks juist wat meer,
maar de verschillen zijn dermate subtiel
dat we hier geen betekenisvolle interpre-
tatie aan kunnen geven. We bespreken
hieronder hoe de perspectiefuitdrukkin-
gen zijn verdeeld over de West-Europese
en niet-westerse personages. In de tabel-

len vermelden we voor de volledigheid

telkens ook de categorie ‘anders’, maar
wegens het heterogene karakter van deze
categorie interpreteren we deze niet. On-
der deze categorie vallen bijvoorbeeld ver-
wijzingen naar een perspectief dat niet on-
dubbelzinnig toe te wijzen valt aan één re-
gio, bijvoorbeeld ‘miljoenen mensen’ of

‘in deze tijd dacht men’.

Perspectivering met mentale en commu-
nicatieve werkwoorden

Mentale en communicatieve werkwoorden
en werkwoordelijke uitdrukkingen geven
perspectief aan personen die worden ge-

noemd in de tekst (Lagerwerf e.a.,
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2011). Door aan te geven dat de tekstper-
sonages communiceren, denken en emo-
ties voelen krijgen we immers een inkijkje

in hun binnenwereld:

(1) In 1514 keerde de Spaanse priester
Bartolomé de las Casas terug uit de
Spaanse kolonie Hispaniola (Haiti en
Dominicaanse Republiek). Hij had daar
gezien hoe de indiaanse slaven in
groten getale stierven door ziektes en

door slavenarbeid. Hij was zo diep on-

der de indruk dat hij zich de rest van

zijn leven inzette voor de rechten van
indianen. (Geschiedeniswerkplaats

(2012, p.117)

In tekstfragment (2) zien we hoe aan Bar-
tolomé de las Casas (in de tekstfragmen-
ten duiden dikgedrukte verwijzingen per-
sonages van ‘West-Europese’ afkomst
aan) de mentale activiteiten van ‘zien’ en
‘onder de indruk zijn’ worden toegeschre-
ven. Als lezer word je zo meegenomen in
de belevingswereld van een West-Euro-
pees personage. Van de genoemde ‘indi-
aanse slaven’ of ‘indianen’ (verwijzingen
naar niet-westerse personages zijn vet en
cursief weergegeven) daarentegen wor-
den geen mentale of communicatieve ac-
tiviteiten beschreven. Andere uitdrukkin-
gen van perspectief zijn eveneens afwe-
zig. Hierdoor blijft de mogelijkheid om

zich te identificeren met de ‘indianen’ uit.

In lijn met dit voorbeeld zijn het in de ge-

analyseerde steekproeven uit  de

methoden vooral de West-Europese perso-
nen in de tekst die communiceren, den-
ken, voelen en waarnemen - zie Tabel 2.
Dat verbaast natuurlijk niet, want we za-
gen al dat de overgrote meerderheid van
de in de geanalyseerde methoden aange-
haalde personen afkomstig is uit deze re-
gio. Interessanter wordt het als we de aan-
tallen mentale en communicatieve proces-
sen in verband brengen met het aantal ke-
ren dat er een persoon uit de betreffende
regio wordt genoemd in de teksten. Dan
zien we in de eerste plaats dat het aantal
malen dat een persoonsverwijzing ge-
paard gaat met een mentaal of communi-
catief werkwoord - wat betekent dat de be-
treffende persoon in de tekst een mentaal
of communicatief proces uitvoert of on-
dergaat - in alle methoden rond de 7% ligt.
De methoden verschillen onderling echter
wél in de manier waarop de mentale en
communicatieve gebeurtenissen zijn ver-
deeld over regionale afkomsten. In Feniks
communiceren, denken, voelen en
zien/horen personen uit niet-westerse re-
gio’s in verhouding ongeveer even vaak
als West-Europese personen in de tekst
(2012) of zelfs wat vaker (2019).

Een voorbeeld van een personage uit een
niet-westerse regio die met een cognitief
werkwoord mentale activiteit krijgt toege-

kend, is te zien in fragment (3).

(2) In Groot-Brittannié werd Olaudah
Equiano een belangrijke woordvoer-

der van de abolitionisten. Hij
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was als kind ontvoerd uit Afrika en
kwam als slaaf in Amerika terecht. (...)
Bij de slavenhandel vraagt hij zich af:
'Heeft u dit geleerd van uw God, die te-
gen u zegt: "Behandel alle mensen zo
zoals uzelf zou willen dat u wordt be-
handeld?’ (Feniks, (2019, p.148)

In Geschiedeniswerkplaats communice-

ren, denken, voelen en zien/horen perso-
nen uit niet-westerse regio’s in verhou-
ding minder vaak dan West-Europese per-
sonen in de tekst. Dit is het geval in zowel
de editie uit 2012 als die uit 2018: rond
8% van de West-Europese personen voert
een mentale of communicatieve activiteit
uit tegen 2,5% (2012) en 0% (2018) van de

niet-westerse personen.

Tabel 2 Verdeling van Mentale en Communicatieve Werkwoorden over Regio’s

West-Europees Niet-westers Anders Totaal
GW2012 73 (7,9%) 3 (2,5%) 5 (5%) 81 (7,1%)
F2012 99 (8,0%) 5 (5,2%) 7 (4,9%) 111 (7,5%)
GW2018 78 (8,3%) 0 (0%) 8 (4,5%) 86 (7,0%)
F2019 41 (6,6%) 7 (10,1%) 4 (5,2%) 52 (6,8%)

Noot: GW = Geschiedeniswerkplaats, F = Feniks. Absolute aantallen, en tussen haken: het percentage

van het totale aantal aangehaalde personages (zie Tabel 1) in de regiocategorieén dat een mentale

of communicatieve activiteit verricht.

Perspectivering met stance

Woorden en uitdrukkingen die een subjec-
tief oordeel weergeven worden in de tekst-
wetenschap uitdrukkingen van stance of
modaliteit genoemd (Vis et al., 2012).
Stance vertaalt zich letterlijk als de subjec-
tieve ‘houding’ van een tekstpersonage
ten opzichte van de situatie

die in de zin wordt beschreven. Deze hou-
dingen of perspectieven kunnen positief

(4) of negatief (5) zijn.

(3) De strijd tegen Spanje was voorbij. De
blijdschap hierover was zo groot, dat

Amsterdam besloot om een nieuw
stadhuis (nu Koninklijk Paleis) op de
Dam te bouwen, groter dan elk ander
bestuursgebouw in Europa. (Feniks
(2012, p.157)

(4) De ambities van de stadhouder leid-
den tot wantrouwen bij een deel van de
regenten. Zij waren bang dat de stad-
houder hun vrijheid zou inperken.”
(Geschiedeniswerkplaats (2018, p.84)

Dimensies - nr. 10 (juni 2025) + Tijdschrift voor didactiek van de Mens- en Maatschappijvakken



Ook wanneer we naar uitdrukkingen van
stance kijken blijkt dat West-Europese per-
sonages meer perspectief toegewezen
krijgen dan personen afkomstig uit niet-
westerse regio’s. West-Europese personen
beschikken in de tekst dus vaker over
emoties, attitudes en opinies. Wel zien we,

net als bij de perspectiverende

werkwoorden, een klein verschil tussen
Geschiedeniswerkplaats en Feniks: in ver-
houding krijgen niet-westerse tekstperso-
nages in Feniks vaker perspectief toege-
wezen met stance-uitdrukkingen dan niet-
westerse tekstpersonages Geschiedenis-

werkplaats.

Tabel 3 Verdeling van Stance-Uitdrukkingen over Regio’s

West-Europees Niet-westers Anders Totaal
GW2012 118 (12,7%) 5 (4,2%) 9 (9,1%) 132 (11,5%)
F2012 140 (11,2%) 7 (7,2%) 10 (7,0%) 157 (10,6%)
GW2018 116 (12,3%) 6 (6,5%) 27 (15,1%) 149 (12,3%)
F2019 62 (10%) 6 (8,7%) 8 (10,4 %) 76 (9,9%)

Noot: GW = Geschiedeniswerkplaats, F = Feniks. Absolute aantallen, en tussen haken: het percentage

van het totale aantal aangehaalde personages (zie tabel 1) in de regiocategorieén waarnaar wordt

verwezen in combinatie met een stance-uitdrukking.

Perspectivering met agentiviteit

Agentiviteit is een taalkundig concept dat
aangeeft of een tekstpersonage een ac-
tieve of een meer passieve rol speelt in ge-
beurtenissen in de tekst (Wilke et al.,
2019). In dit onderzoek onderscheidden
we twee categorieén: de ‘agens’ en ‘pati-
ens’. Een personage wordt als agens aan-
gewezen wanneer deze persoon verant-
woordelijk is voor de gebeurtenis in de zin
of een handeling uitvoert. De tegenhanger
hiervan is de pati€éns. Wanneer een perso-
nage de rol van patiéns vervult, heeft dit
personage de situatie zelf niet in handen,
maar ondergaat deze juist een gebeurte-
nis  of

handeling. De volgende

voorbeeldzin uit Geschiedeniswerkplaats

2018 geeft dit goed weer:

(1) De Portugezen verhandelden de
meeste slaven’ (Geschiedeniswerk-
plaats (2018, p. 105)

In deze zin zijn ‘de Portugezen’ de agens
en ‘de meeste slaven’ de patiéns. In een
actieve zin is de agens te herkennen als
het grammaticale ‘onderwerp’ van de zin,
de patiéns als ‘lijdend voorwerp’. Is er
sprake van een passieve zin (‘lijdende
vorm’), dan wordt de patiéns het gramma-
ticale onderwerp (‘de meeste slaven wer-

den verhandeld door de
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Portugezen’). Door te kiezen voor een pas-
sieve zinsconstructie kan meer nadruk
worden gelegd op de patiéns, zonder dat
deze zelf een handeling uitvoert. Deze
constructie is vaker terug te zien wanneer
‘slaven’ het grammaticale onderwerp zijn,

zoals in fragmenten (7) en (8).

(2) Slaven werden tewerkgesteld op de
katoenplantages. Om aan de vraag
naar slaven te voldoen, werden slaven
als beesten ‘'gefokt'. (Geschiedenis-
werkplaats (2012, p.119)

(3) Slavenhandelaren haalden mensen
uit Afrika om de plantages van ar-
beidskrachten te voorzien. Deze sla-
ven werden in Afrika tegen Europese
handelsgoederen (textiel, wapens en
drank) geruild en vervolgens als han-
delswaar over de Atlantische Oceaan
naar Amerika vervoerd (trans-Atlanti-
sche slavenhandel). (Feniks, (2012,
p.199)

Fragment (8) laat nog duidelijk de veran-
dering zien van de patiéns in een actieve
en in een passieve zin. In de eerste zin zijn

de ’slavenhandelaren’ de agens en dus het

grammaticaal onderwerp. In de daaropvol-
gende zin wordt de aandacht verschoven
naar ‘deze slaven’, de

patiéns. Zo krijgen ‘deze slaven’ wel de
aandacht van de lezer, maar niet in de rol

van agens.

Bovenstaande fragmenten zijn represen-
tatieve voorbeelden van de wijzen waarop
agentiviteit in de geanalyseerde teksten
vorm krijgt. Over het algemeen krijgen
niet-westerse perspectieven minder agen-
tiviteit toegewezen dan West-Europese
personages: in Geschiedeniswerkplaats
wordt in 2012 32% van de westerse perso-
nen in tekstuele verwijzingen gepresen-
teerd als agens tegen 18% van de niet-wes-
terse personen. In 2018 is dat 32% tegen
12%. Bij Feniks is dat verschil kleiner: in
2012 gaat het om 20% van de verwijzin-
gen naar westerse personen tegen 16,5%
verwijzingen naar niet-westerse personen,
en in 2019 is 23,5% van de verwijzingen
naar westerse personen agentief tegen
20% van de niet-westerse personen. Inte-
ressant is dat patiéns-verwijzingen bij
beide methoden in beide jaren minstens
twee keer zo vaak voorkomen bij niet-wes-

terse personen dan bij westerse personen.
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Tabel 4 Verdeling van Agentiviteit over Regio’s

West-Europees Niet-westers Anders Totaal
Agens Patiéns Agens Patiéns Agens Patiéns
GW2012 297 82 22 21 18 6 446
(32,1%) (8,9%) (18,6%) (17,8%) (18,2%) (6,1%) (39%)
F2012 245 80 16 14 26 12 393
(19,7%) (6,4%) (16,5%) (14,4%) (18,2%) (8,4%) (26,5%)
GW2018 305 93 11 27 28 20 484
(32,4%) (9,9%) (11,8%) (29%) (15,6%) (11,2%) (39,9%)
F2019 146 48 14 9 6 9 232
(23,5%) (7,7%) (20,3%) (13%) (7,8%) (11,7%) (30,2%)

Noot: GW = Geschiedeniswerkplaats, F = Feniks. Absolute aantallen, en tussen haken: het percentage

van het totale aantal aangehaalde personages (zie tabel 1) in de regiocategorieén waarnaar wordt

verwezen in combinatie met agentiviteit.

Conclusies en Discussie
Formuleringskeuzes beinvloeden de inter-
pretatie van de tekstinhoud in lesstof zo-
als schoolmethoden. In dit artikel bespra-
ken we hoe formuleringen kunnen bijdra-
gen aan het ontstaan of juist het uitblijven
van personageperspectief in de teksten
van schoolmethoden geschiedenis. Eerder
onderzoek (Houwen & Kropman, 2019;
Kropman et al., 2021) heeft gewezen op
de invloed van opvallende, ‘literaire’ tekst-
kenmerken, zoals metaforen en vertel-
technieken op het ontstaan

van perspectivering en multiperspectivi-
teit in geschiedenismethoden. Met ons
onderzoek hebben we laten zien dat ook
minder opvallende formuleringskeuzes -
met bijvoorbeeld werkwoorden, bijwoor-

den, bijvoeglijke naamwoorden en

zinsconstructies die oordelen, mentale
processen en agentiviteit uitdrukken - bij-
dragen aan het zichtbaar en invoelbaar
maken van specifieke individu-gebonden
historische perspectieven. Ons doel was te
demonstreren dat perspectivering, en uit-
eindelijk: multiperspectiviteit, als balans
of disbalans tussen de in de tekst aanwe-
zige perspectieven, in taalgebruik ook op

subtieler manieren ontstaat.

We rapporteerden in dit artikel een ver-
kennend onderzoek naar talige verwijzin-
gen naar personen en groepen personen
in teksten over de tijdvakken ‘Regenten en
vorsten’ en ‘Pruiken en revoluties’ in twee
veel gebruikte schoolmethoden (Feniks
van ThiemeMeulenhoff en Geschiedenis-

werkplaats van Noordhoff) uit de
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jaren 2012 en 2018/2019. We onderzoch-
ten welke historische perspectieven zicht-
baar en invoelbaar worden gemaakt in
schoolmethoden voor geschiedenis. In het
bijzonder waren we geinteresseerd in de
vraag in hoeverre perspectivering even-
wichtig is verdeeld over categorieén van
regionale afkomsten. We brachten in kaart
hoe vaak verwijzingen naar personen van
West-Europese en niet-westerse afkomst
gepaard gingen met een aantal bekende,
krachtige uitdrukkingen van perspectief:
mentale en cognitieve werkwoorden, oor-
delende uitdrukkingen (stance) en agenti-
viteit. Wat deze uitdrukkingen gemeen
hebben, is dat ze inzicht geven in de ge-
dachten, gevoelens en overtuigingen - of-
tewel: het subjectieve perspectief - van
personages in de tekst. Uit tekstweten-
schappelijk onderzoek is bekend dat de
aanwezigheid van perspectiefuitdrukkin-
gen de lezer aanzetten zich te identifice-
ren met het tekstpersonage en empathie
te voelen met diens perspectief. Op basis
daarvan doen we de voorspelling dat leer-
lingen een grotere kans hebben om multi-
perspectiviteit te ontwikkelen als histori-
sche personages uit verschillende cultu-
ren ongeveer even vaak tekstueel perspec-

tief toegekend krijgen.

We vonden dat in nagenoeg alle geanaly-
seerde tekstverzamelingen personages
van West-Europese afkomst relatief vaker
worden geperspectiveerd met de onder-
zochte taalconstructies dan personages

van niet-westerse afkomst. We zagen

hierbij overigens kleine, maar wel syste-
matische verschillen tussen de methoden.
In onze steekproef is het verschil tussen
West-Europese en niet-westerse personen
in Geschiedeniswerkplaats groter dan in
Feniks. Dit resultaat moet met voorzich-
tigheid worden geinterpreteerd want de
omvang van de steekproef is bescheiden,
en de aantallen observaties zijn getalsma-
tig laag. Opvallend is echter wel dat het
geobserveerde verschil zich consistent
voordoet bij alle onderzochte soorten per-

spectiefuitdrukkingen.

We hadden verwacht dat de verschillen in
perspectivering van de diverse regionale
categorieén vergeleken groepen in de edi-
ties van 2018/2019 kleiner zouden zijn
dan in de edities van 2012. De maatschap-
pelijke en vakdidactische discussies over
representatie van minderheden in het ge-
schiedenisonderwijs nam in deze periode
immers toe in intensiteit, zeker wanneer
het gaat om ‘gevoelige’ onderwerpen, zo-
als het slavernijverleden (Heilbron, 2019).
We vonden echter geen sterke aanwijzin-
gen dat deze ontwikkeling heeft plaatsge-
vonden. Interviews met educatieve au-
teurs kunnen licht werpen op in hoeverre
methoden (proberen) rekening te houden
met het maatschappelijke debat en zijn
daarom een welkome aanvulling op toe-

komstig tekstboekonderzoek.

Regionale afkomst is natuurlijk niet het
enige thema dat kan worden geidentifi-

ceerd als potentieel 'gevoelige
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geschiedenis'. Andere voorbeelden zijn
gender en sociaal-economische status,
waarbij de aanname is dat vrouwen en
mensen met een lagere SES historisch ook
gezien worden als minderheidsgroepen.
In een eerste verkenning observeerde Van
Gool (2022) dat ook in deze categorieén
de traditioneel dominante categorie van
het mannelijke en rijkere deel van de be-
volking getalsmatig meer aandacht krijgt
in de teksten. Desondanks waren de pa-
tronen voor deze variabelen in de onder-
zochte steekproef minder sterk en syste-
matisch dan voor de variabele regionale
afkomst, die we in dit artikel hebben ge-
rapporteerd. Nader onderzoek aan een
grotere steekproef moet uitwijzen of er
daadwerkelijk verschillen bestaan in mul-
tiperspectiviteit voor verschillende the-
ma's in verband met gevoelige geschiede-
nis in teksten in schoolmethoden voor ge-

schiedenis.

Dit verkennende onderzoek geeft uiter-
aard nog geen definitief antwoord op de
vraag hoe het gesteld is met de tekstuele
multiperspectiviteit in schoolmethoden
voor geschiedenis. Ons onderzoek richtte
zich op de teksten over de kenmerkende
aspecten van Tijdvak 6 en 7 (1600-1800).
Het tekstboek bestaat uit meerdere perio-
den waarbij het bij iedere periode belang-
rijk is dat leerlingen inzien dat construc-
ties van het verleden subjectief zijn en dat
verschillende bronnen kunnen leiden tot
meerdere narratieven met betrekking tot

historische gebeurtenissen (een

belangrijk doel van geschiedenisonder-
wijs wereldwijd, Abbey & Wansink, 2022).
We weten niet of en hoe multiperspectivi-
teit in deze andere perioden aan bod
komt. Dit roept andere interessante on-
derzoeksvragen op: verschilt de aandacht
en manier van multiperspectiviteit per pe-
riode? Is multiperspectiviteit bij ‘gevoe-
lige’ onderwerpen anders dan bij niet-ge-
voelige onderwerpen? Wij hebben niet
speciaal gelet op aanvullende informatie
met betrekking tot de historische contex-
ten (verdiepende thema’s). Een andere be-
perking van ons onderzoek is dat het on-
derzochte corpus alleen bestond uit tekst-
boeken, omdat deze het meest worden
gebruikt door docenten. Er zijn echter ook
werkboeken met opdrachten en digitale
omgevingen bij de onderzochte methode
en deze zijn niet onderzocht. Een verdere
uitsplitsing van de categorieén ‘anders’
kan tevens meer genuanceerdere resulta-
ten opleveren. Ons onderzoek richtte zich
op teksten in vwo-schoolmethoden, maar
vergelijkingen met havo- en vmbo-school-
methoden voor geschiedenis zijn interes-
sant als vervolgonderzoek. Zijn bij deze
methoden juist meer of minder verschil-

lende perspectieven aanwezig?

Ook over de talige constructie van per-
spectief in geschiedenismethoden is met
dit onderzoek het laatste woord nog niet
gezegd. Bij wijze van steekproef hebben
we in dit onderzoek ‘slechts’ drie in de
tekstwetenschap frequent onderzochte ty-

pen uitdrukkingen in  kaart
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gebracht. Er bestaan nog meer taalcon-
structies die gespecialiseerd zijn in het
creéren van perspectief (voor een over-
zicht zie bijvoorbeeld Sanders & Hoeken,
2015 en Stukker & Verhagen, 2019). Voor
onze doeleinden (een eerste inventarisatie
van de mate waarin perspectivering even-
redig is verdeeld over de potentieel aan-
wezige perspectieven) voldeed deze ge-

deeltelijke inventarisatie.

Een vanuit tekstwetenschappelijk oogpunt
interessante observatie was dat de onder-
zochte perspectiefuitdrukkingen onder-
ling verschillen in hoe vaak ze voorkomen
in de geanalyseerde teksten. In onze re-
sultaten is te zien dat de hoeveelheid uit-
drukkingen van agentiviteit over de hele
linie hoger is dan de aantallen men-
tale/communicatieve werkwoorden en uit-
drukkingen van modaliteit/stance. Dit
suggereert dat perspectief zich in teksten
in geschiedenismethoden kennelijk vaker
manifesteert in de vorm van agentiviteit
dan in de toekenning van gedachten,
emoties en opinies. Een mogelijke verkla-
ring is dat agentiviteit, oftewel: het pre-
senteren van handelingsaspecten, voor
het tekstgenre van schoolmethoden ge-
schiedenis ‘passender’ is om tekst te per-
spectiveren dan het gebruik van men-
tale/communicatieve werkwoorden of
stance. Mogelijk is hier een verband met
de opvatting dat methodeteksten zoveel
mogelijk neutraal beschrijvend dienen te
zijn. In dit kader zou het interessant zijn

om in vervolgonderzoek tekstnormen

voor schoolmethoden in verband te bren-
gen met een grotere verzameling perspec-
tiefuitdrukkingen en hun eigenschappen.
Uit onderzoek is bekend dat de talige con-
structie van perspectief in verschillende
tekstgenres varieert onder invloed van
genrenormen en andere contextfactoren
(Gray & Biber, 2014; Stukker & Verhagen,
2019).

Met dit artikel hadden we twee doelen
voor ogen. In de eerste plaats is het be-
doeld als een verkennende inventarisatie
van de manier waarop teksten van school-
methoden geschiedenis multiperspectivi-
teit creéren. Hoewel er nog veel te onder-
zoeken valt, suggereren onze bevindin-
gen dat er nog winst te behalen valt bij het
inzetten van teksten als didactisch middel
om bij leerlingen een multiperspectief be-
grip van geschiedenis te realiseren. Daar-
naast hopen we dat de bespreking van
tekstwetenschappelijke inzichten over
perspectivering en de demonstratie van
een toepassing van deze kennis informa-
tief is voor vakdocenten en methodenma-
kers in de mens- en maatschappijvakken.
We bouwden voort op eerder onderzoek
(bv. Houwen & Kropman, 2019; Kropman
et al. 2020) door te laten zien dat perspec-
tivering niet alleen ontstaat in literaire
tekststrategieén, maar juist ook in minder
opvallend taalgebruik. We hopen met ons
onderzoek een volgende stap te hebben
gezet voor een bewustere omgang met
taal en tekst in de mens- en maatschappij-

vakken. Zeker in combinatie met
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principes van taalgericht vakonderwijs (cf.
Hajer & Meestringa, 2015) kan ons onder-
zoek bijdragen aan (inclusieve) taalcom-
petenties van leerlingen, bijvoorbeeld
door bij het principe van ‘taalsteun bie-
den’ ook leerlingen te leren hoe zij agency
in een tekst kunnen herkennen en bedis-

cussiéren.

We hopen dat ons onderzoek docenten en
educatieve uitgeverijen in de mens- en
maatschappijvakken aanzet om bewust te
kijken naar teksten die zij willen dat leer-
lingen bestuderen. Welke manier van het
uitdrukken van emoties, attitudes en opi-
nies (stances) in teksten is het meest ge-
schikt voor het onderwijzen van multiper-
spectitiviteit aan leerlingen? Welke vor-
men van agentiviteit zijn aanwezig in
(schoolboek)teksten? Welke (impliciete)
boodschappen geven we leerlingen mee
wanneer minderheidsperspectieven min-
der agentiviteit toegewezen krijgen dan
bijvoorbeeld West-Europese personages
die vaker als ‘overwinnaars’ worden be-
schouwd? Dit zijn vragen waar docenten
en auteurs van schoolboeken nog meer re-
kening mee kunnen houden bij het ont-
werpen van lesmateriaal. Dit geldt niet al-
leen voor het schoolvak geschiedenis,
maar ook voor andere zaakvakken, omdat
multiperspectiviteit een kernelement is
van de mens-en maatschappijvisie, zoals
beschreven in het tweede deel van Wat
werkt als je samenwerkt (Tuithof & Bego,
2024). Welke teksten met welke ‘stances’

en vormen van agentiviteit laat je

leerlingen lezen bij bijvoorbeeld aardrijks-
kunde wanneer zij samenlevingsvraag-
stukken moeten bestuderen? Welke tek-
sten selecteer je als maatschappijleerdo-
cent wanneer je het ‘gepolariseerde’ on-
derwerp de pluriforme samenleving be-
handelt (Ramkema & Gelinck, 2014)? Ons
onderzoek demonstreert hoe taal- en
tekstwetenschappelijke inzichten het on-
derzoek naar taal in vakdidactische con-
texten kan verrijken. Meer in het alge-
meen hopen we in onze bijdrage te heb-
ben laten zien hoe een multidisciplinair
perspectief - zoals het inzetten van tekst-
wetenschappelijke inzichten bij het oplos-
sen van vakinhoudelijke vraagstukken -
vakdidactiek voor de zaakvakken kan ver-

sterken.
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Abstract
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lum: Racializing discourses of Africa and
Africans in Dutch primary school history
textbooks. Sociology of Race and Ethnic-
ity, 2(4), 450-465.
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In history education efforts have been made to make visible a greater diversity of per-

spectives on the past. In this article, we examine how text in history textbooks can con-

tribute to creating multiperspectivity. Research in the field of discourse studies has

shown that the wording of text content can promote or inhibit identification and empathy

with text characters. We analyze to what extent and how in editions of two widely used

upper secondary school methods from 2012 and 2018/2019, textual devices create mul-

tiperspectivity. Our analysis shows that the textbooks differ somewhat among themselves
in the extent to which multiperspectivity is visible in the texts. These differences are sub-

tle, but systematic. In this article, we discuss the differences and their effect on perspec-

tivization from a discourse studies perspective. Our contribution concludes with recom-

mendations for textbook authors and teachers to employ language use and reflection on

language use as tools to enhance multiperspectivity in humanities and social studies sub-

jects.

Keywords: multiperspectivity, language use, secondary education, analysis of teaching

methods, history
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