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“En wat vind ik?”  
 

Leerlingen redeneren over het 
concept historisch belang1 
 
 

Het curriculum geschiedenis verplicht scholen om een aantal onderwerp te bespre-

ken. Deze onderwerpen worden in deze tijd als belangrijk gezien. In de toekomst 

kunnen deze keuzes anders uitpakken. Door leerlingen bewust te maken van het 

gegeven dat het belang van het verleden niet vast ligt en met hen daarover te rede-

neren, kunnen zij zich bewust worden van het interpretatieve karakter van geschie-

denis. Lezen en schrijven spelen daar een rol bij. Dit artikel beschrijft de effecten 

van een lezen-om-te-schrijven instructie en de toegevoegde waarde van schrijfstra-

tegie-instructie op de kwaliteit van door leerlingen (havo/vwo 4) geschreven teksten. 

Deze teksten gingen over het belang van historische personen. De resultaten sugge-

reren dat instructie gericht op lezen en schrijven leerlingen kan helpen om bewust 

te redeneren over het historische belang van het verleden. Door het gebruik van 

zorgvuldig geformuleerde taken kan er ook worden gewerkt aan bredere onderwijs-

doeleinden, zoals burgerschapsvorming en de taalvaardigheid van leerlingen. 
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Alle scholen in Nederland zijn verplicht 

om bij geschiedenis verschillende onder-

werpen te behandelen. Het gaat dan bij-

voorbeeld over de geschiedenis het chris-

tendom als monotheïstische godsdienst, 

 
1 Dit artikel is gebaseerd op mijn proefschrift Reading, reasoning, and writing about historical significance. The effects 
of reading and writing instruction on the quality of written texts. Dit proefschrift heb ik geschreven onder begeleiding 
van Jannet van Drie en Carla van Boxtel en werd gefinancierd door DUDOC ALFA. 

het kolonialisme en de democratische re-

voluties. Deze onderwerpen zijn volgens 

de wetgever zo belangrijk dat iedereen er 

iets van moet weten. Toch zijn er de no-

dige discussies over deze onderwerpen. 
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Deze discussies gaan over het perspectief 

van waaruit deze onderwerpen moeten 

worden behandeld. Lezen, redeneren en 

schrijven over het concept historisch be-

lang kan helpen om leerlingen in deze dis-

cussies te introduceren. Zo wordt het his-

torisch redeneren van leerlingen gestimu-

leerd (Van Boxtel & Van Drie, 2018). 

Dit artikel is bedoeld om de resultaten van 

mijn promotieonderzoek met een breder 

publiek te delen. Mijn onderzoek richtte 

zich op het lezen en schrijven over het 

concept historisch belang Dit concept 

staat in de internationale literatuur be-

kend onder de naam ‘historical signifi-

cance’ (Seixas & Morton, 2012) en kan in 

het Nederlands worden vertaald met his-

torisch belang. In dit artikel maak ik ge-

bruik van de woorden historisch belang en 

probeer ik antwoord te geven op de vraag: 

hoe kan een lees- en schrijfinstructie de 

kwaliteit van geschreven teksten over het 

‘historisch belang’ van historische perso-

nen bevorderen? Eerst zet ik uiteen wat 

het concept ‘historisch belang’ inhoudt. 

Vervolgens ga ik in op een aantal deelon-

derzoeken uit mijn proefschrift, waarbij 

steeds apart wordt ingegaan op de onder-

zoeksmethode en de resultaten. In de pa-

ragraaf daarna illustreer ik aan de hand 

van teksten, geschreven door één havo-4 

leerling, hoe het redeneren van leerlingen 

zich kan ontwikkelen. Ook beantwoord ik 

de vraag waarom expliciete aandacht voor 

het concept historisch belang helpt om 

geschiedenis relevant te maken voor 

leerlingen. Aan het einde van dit artikel 

trek ik enkele conclusies. 

 

Van historisch belang  

Volgens Hunt (2000) is het metahistori-

sche concept ‘historisch belang’ het hart 

van het geschiedenisonderwijs. Elke ge-

beurtenis, ontwikkeling of persoon wordt 

behandeld omdat de makers van het cur-

riculum op landelijk of schoolniveau heb-

ben besloten dat dit onderwerp belangrijk 

is. Veel leerlingen zullen zich niet realise-

ren dat de ontwikkelaars van het curricu-

lum ook andere keuzes hadden kunnen 

maken. Het historisch belang van een ge-

beurtenis is geen vaststaand gegeven, 

maar een constructie achteraf (Lévesque, 

2008; Seixas & Morton, 2012). Het onder-

wijzen van het concept historisch belang 

beoogt leerlingen bewust te maken van 

het gegeven dat het historische belang 

van het verleden niet vastligt en ook nog 

eens verschillend kan worden gewaar-

deerd.  

Het bepalen van het historisch belang van 

een gebeurtenis, persoon of ontwikkeling 

gebeurt op basis van criteria. Verschil-

lende onderzoekers hebben dit soort cri-

teria ontwikkeld (Cercadillo, 2001; Hunt, 

2000; Lévesque, 2008; Seixas & Morton, 

2012). Vrijwel alle criteria gaan in op de 

gevolgen van een gebeurtenis, persoon of 

ontwikkeling (vroeger en nu) en op de 

symbolische functie van een historisch 

verschijnsel. Voor mijn onderzoek heb ik 

gebruik gemaakt van de criteria van Hunt 

(2000). Deze criteria zijn: (1) 
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belangrijk in de tijd zelf, (2) belangrijk na 

deze tijd, (3) belangrijk voor het heden en 

(4) de symbolische functie. Ter illustratie 

een voorbeeld waarin deze criteria worden 

toegepast op het historisch belang van 

Christopher Columbus (1451-1506). Co-

lumbus is van historisch belang omdat 

zijn reis naar Amerika gevolgen had in de 

tijd zelf (meer inkomsten voor de Spaanse 

koning), na zijn leven (koloniale relatie 

tussen Spanje en Amerika), de gevolgen 

merkbaar zijn in het heden (Spaans is een 

belangrijke taal in Zuid-Amerika) en Co-

lumbus symbool staat voor een groter fe-

nomeen (bijvoorbeeld de Europese over-

zeese expansie). 

Een ander aspect van het concept histo-

risch belang is dat het toekennen van be-

lang aan het verleden verbonden is aan ie-

mands achtergrond. Dat kan bijvoorbeeld 

gaan over iemands politieke of levensbe-

schouwelijke overtuigingen (Cercadillo, 

2001; Gottlieb & Wineburg, 2012; Lé-

vesque, 2008; Seixas & Morton, 2012). 

Een criticus van het kolonialisme zal de 

criteria van Hunt mogelijk anders toepas-

sen dan in het bovenstaande voorbeeld. 

Critici zullen bijvoorbeeld beargumente-

ren dat Columbus symbool staat voor de 

groeiende ongelijkheid tussen Europa en 

(delen van) Amerika. Ook zal het leed van 

de oorspronkelijke Amerikaanse bevol-

king als gevolg van de Europese expansie 

meer aandacht krijgen. Het belang van ie-

mands sociaal-culturele achtergrond bij 

het toekennen van historisch belang komt 

ook naar voren in verschillende 

onderzoeken onder leerlingen. Zij hebben 

de neiging vooral belang toe te kennen 

aan gebeurtenissen of personen die be-

langrijk waren voor de groep waarmee zij 

zich identificeren (Barton, 2005; Cerca-

dillo, 2001; Peck, 2010; Seixas, 1994, 

1997). Echter, er is nog weinig bekend 

over de vraag of leerlingen zich bewust 

zijn van de invloed van iemands achter-

grond bij het toekennen van belang aan 

historische gebeurtenissen, personen of 

ontwikkelingen en of zij kunnen leren dat 

dit belang niet vastligt en in de loop van 

de tijd kan veranderen. 

 

Onderzoek naar lezen binnen het vak 

geschiedenis  

Lezen is belangrijk om te kunnen werken 

met het concept historisch belang. Om het 

belang van het verleden te begrijpen, is 

het nodig om teksten te lezen waarin an-

dere mensen belang toekennen aan het 

verleden en te achterhalen hoe de auteur 

dit belang onderbouwt met bewijs. Inter-

nationaal onderzoek naar lezen sugge-

reert dat veel Nederlandse leerlingen 

moeite hebben met deze manier van lezen 

(Gubbels et al., 2019).  

Het onderzoek naar het lezen van teksten 

binnen het vak geschiedenis concentreert 

zich op het lezen van primaire bronnen, 

die geschreven zijn in de periode waarin 
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de bestudeerde persoon leefde (Reisman, 

2012; Wineburg, 1991).2 

 

Naast primaire bronnen maken historici 

gebruik van secundaire bronnen. Dit zijn 

bronnen waarin een historicus, achteraf, 

een onderbouwde interpretatie van het 

verleden geeft (Seixas, 2016). de bestu-

deerde persoon leefde (Reisman, 2012; 

Wineburg, 1991).3  

Daarbij geldt dat historici niet in het lucht-

ledige schrijven, maar werken vanuit een 

bepaalde onderzoekstraditie en ook beïn-

vloed worden door hun eigen achtergrond 

(Gottlieb & Wineburg, 2012; Megill, 2007). 

Het is de taak van de lezer om te contro-

leren of een tekst aan de vereiste kwali-

teitscriteria voldoet. Een van deze criteria 

is dat er onderbouwing vanuit bronnen 

aanwezig is (Monte-Sano, 2010). Vaak zijn 

er ook bronnen en gebeurtenissen die niet 

passen bij de stellingname van een histo-

ricus. Het is belangrijk om na te gaan of 

deze zijn benoemd door de auteur en of 

het belang van deze bronnen overtuigend 

wordt gerelativeerd (Schleppegrell & de 

Oliviera, 2006).  

Er is nog nauwelijks vakdidactisch onder-

zoek gedaan naar het lezen van dit soort 

secundaire bronnen (Cercadillo et al., 

2017; Chapman & Georgiu, 2021). Juist in 

dit soort bronnen kennen auteurs vanuit 

hun eigen perspectief belang toe aan het 

 
2 De lessen van dit onderzoek zijn te raadplegen via de 
website History Lessons | Stanford History Education 
Group 

verleden. Er is reden om aan te nemen dat 

het voor leerlingen lastig is om het per-

spectief van een historicus te herkennen 

(Carretero & Kriger, 2011; Cercadillo, 

2001; Van Drie et al., 2013). Dit kan wel-

licht worden verklaard met de conclusie 

van Wineburg (1991) dat leerlingen door-

gaans verwachten dat een historicus een 

onpartijdige rechter is. 

 

Onderzoek naar het schrijven van tek-

sten over het verleden  

Het belang van gebeurtenissen, personen 

en ontwikkelingen uit het verleden kan 

worden beschreven in een tekst. Over het 

schrijven van teksten binnen het school-

vak geschiedenis is al behoorlijk wat be-

kend. Net als bij het onderzoek naar le-

zen, richt het meeste onderzoek naar 

schrijven zich op het schrijven op basis 

van primaire bronnen. Leerlingen wordt 

dan geleerd om op basis van primaire 

bronnen een argumentatieve tekst te 

schrijven. Algemene schrijfprocessen, zo-

als het ophalen van kennis uit het geheu-

gen, het geordend opschrijven van ideeën 

en het reviseren van de tekst (Hayes, 

2012; Kellog, 2008), worden domeinspe-

cifiek toegepast. Leerlingen leren niet om 

zomaar een argument op te schrijven, 

maar een historisch argument. Daarbij 

moeten de leerlingen gebruik maken van 

bewijs uit primaire bronnen en deze met 

3 De lessen van dit onderzoek zijn te raadplegen via de 
website History Lessons | Stanford History Education 
Group 

https://sheg.stanford.edu/history-lessons
https://sheg.stanford.edu/history-lessons
https://sheg.stanford.edu/history-lessons
https://sheg.stanford.edu/history-lessons
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de historische context uitleggen. Leer-

lingen krijgen vaak schrijfstrategie-in-

structie. Deze kan zich richten op schrijf-

processen (bijvoorbeeld: welke stappen 

zet je om een goed argument op te schrij-

ven) of op kenmerken van het product (bij-

voorbeeld: de kenmerken van een goede 

conclusie). Veel voorkomende elementen 

uit schrijfstrategie-instructie zijn expli-

ciete instructie, werken met voorbeeldtek-

sten, het gezamenlijk schrijven van delen 

van de tekst en (peer)feedback. Verschil-

lende onderzoekers rapporteren positieve 

resultaten van schrijfstrategie-instructie 

op de kwaliteit van geschreven teksten 

(De La Paz, 2005; Van Drie et al., 2021; 

Wissinger et al., 2021). Naast de studie 

van Van Drie et al. (2015) is er naar het 

schrijven van teksten over het concept his-

torisch belang nog weinig onderzoek ge-

daan. 

Algemeen onderzoek laat verder zien dat 

leesinstructie positieve invloed heeft op 

de kwaliteit van geschreven teksten (Gra-

ham et al., 2018). Het effect van leesin-

structie tijdens het lezen van secundaire 

bronnen op de kwaliteit van geschreven 

teksten is binnen het vak geschiedenis 

nog niet zo vaak toegepast. 

Bovenstaande beschrijving van de litera-

tuur laat zien dat er nog weinig inzicht is 

in hoe het lezen en schrijven van leer-

lingen over het concept historisch belang 

kan worden verbeterd. Om het concept 

‘historisch belang’ goed te leren begrij-

pen, is het verstandig om te werken met 

verschillende teksten. In deze teksten 

moet dan vanuit een verschillend perspec-

tief worden gekeken naar het verleden. Se-

cundaire teksten zijn hiervoor erg ge-

schikt. Daarnaast is het, binnen het vak 

geschiedenis, onduidelijk welke impact 

leesinstructie heeft op de kwaliteit van ge-

schreven teksten. Om goed zicht te krij-

gen op de impact van deze instructie, is 

het van belang om schrijfstrategie-instruc-

tie te betrekken bij deze leesinstructie. 

Mijn promotieonderzoek probeert inzicht 

te krijgen in deze elementen. 

 

Taak en materialen 

Om het lezen, redeneren en schrijven van 

leerlingen over het concept historisch be-

lang te bevorderen, zijn verschillende 

schrijftaken ontwikkeld. Al deze taken be-

stonden uit twee onderdelen. In het eerste 

onderdeel werd de leerlingen gevraagd 

om te beschrijven hoe het denken over het 

historisch belang van een persoon uit ver-

leden zich in de loop van de tijd heeft ont-

wikkeld. In het tweede deel moesten leer-

lingen zelf het belang van deze persoon 

beargumenteren. Deze taken waren inge-

bed in een authentieke context, bijvoor-

beeld of een standbeeld van een (omstre-

den) persoon moet blijven staan of niet. 

De leerlingen kregen bij elke taak de vol-

gende materialen: een tekst gebaseerd op 

een boek uit de 19e eeuw, een tekst geba-

seerd op een tekst uit de tweede helft van 

de 20e eeuw en achtergrondinformatie 

over de 19e en 20e eeuw.  

De leerlingen schreven bij elke taak een 

tekst. Al deze teksten zijn 
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geanalyseerd met behulp van een codeer-

schema. Dit codeerschema is te vinden in 

bijlage A. Het schema is een aanpassing 

van een eerder gebruikt schema (Van Drie 

et al., 2021). De aanpassingen zijn ge-

maakt op basis van andere literatuur (cf. 

Hunt, 2000). 

 

Leerlingen lezen, redeneren en schrij-

ven  

Gegeven dat er weinig bekend is over le-

zen, redeneren en schrijven over het con-

cept historisch belang, hebben 12 leer-

lingen een van de taken (over Columbus) 

eerst hardop denkend gedaan. De leer-

lingen kregen verder geen lees- of schrijf-

instructie.  

De resultaten van deze kleine studie lieten 

zien dat leerlingen de teksten inhoudelijk 

wel begrepen. Veel leerlingen noemden 

enkele “positieve” dingen van Columbus 

(bijvoorbeeld: toenemende handel) en en-

kele “negatieve” dingen (bijvoorbeeld: ge-

weld tegen de oorspronkelijke bevolking). 

Toch leken leerlingen de teksten meer te 

zien als twee elkaar aanvullende beschrij-

vingen dan als verschillende perspectie-

ven op het verleden (Van Driel et al., 

2022a). Dit sluit aan bij eerder onderzoek 

(Wolfe & Goldman, 2005).  

 

Effect van instructie  

De bevindingen van deze kleine studie en 

aanwijzingen uit de algemene literatuur 

(Schleppegrell & de Oliviera, 2006; 

Schoenbach et al., 2012) over lezen zijn 

gebruikt om een lezen-om-te-schrijven 

instructie te ontwikkelen. Deze instructie 

richtte zich op het herkennen van per-

spectieven, de invloed van de historische 

context en de redeneerlijn van een auteur. 

Op basis van deze inzichten zijn drie me-

tacognitieve vragen ontwikkeld: (1) Welke 

boodschap heeft de auteur?, (2) Hoe is de 

redenering van de auteur opgebouwd (ar-

gumenten, weerleggen van tegenargu-

menten)? en (3) Wat is de invloed van de 

historische context op de auteur? Verder 

leek zinvol om leerlingen bewust te ma-

ken van het interpretatieve taalgebruik 

van historici om gebeurtenissen of perso-

nen belangrijk te maken (bijvoorbeeld: de 

gevolgen waren groot) of om hun belang 

juist te relativeren (bijvoorbeeld: slechts 

weinig mensen merkten de gevolgen). 

Om te onderzoeken of deze instructie 

helpt om betere teksten te schrijven, is 

een experimenteel onderzoek uitgevoerd 

in HAVO-4 (N = 102). De lessenserie 

duurde 5 lessen en de leerlingen werden 

random verdeeld over twee condities. Een 

conditie kreeg instructie over het concept 

historisch belang en instructie over de 

hierboven benoemde metacognitieve vra-

gen. Een beschrijving van de interventie-

lessen is te vinden in tabel 1 (kolom: le-

zen-om-te-schrijven). De andere groep 

kreeg dezelfde instructie over het concept 

historisch belang en een vakinhoudelijke 

instructie, waarin verschillende histori-

sche ontwikkelingen (aan de hand van re-

levante kenmerkende aspecten) de revue 

passeerden. Ongeveer 16% van de teksten 

zijn gecodeerd door twee 
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personen (Cohen Kappa varieerde van 

0.56 tot 0.91). De overige teksten zijn ge-

codeerd door een persoon. Een ANOVA 

liet zien dat leerlingen in de lezen-om-te-

schrijven conditie (M = 2.42, SD = 0.41) 

betere teksten schreven in vergelijking 

met de leerlingen uit de vakinhoudelijke 

conditie (M = 2.02, SD = 0.42). Het verschil 

is significant (F(1, 92) = 21.610, p < .001 

η2 = 0.19). Deze effectgrootte is klein 

(Van Driel et al., 2022b). 

Daarnaast wilden we zicht krijgen op de 

toegevoegde waarde van schrijfstrategie-

instructie. Dit is onderzocht in een nieuwe 

deelstudie, bestaande uit twee interven-

ties. Tijdens deze interventies is de hier-

boven beschreven lezen-om-te schrijven 

instructie opnieuw gebruikt en is schrijf-

strategie-instructie toegevoegd. De 

schrijfstrategie-instructie was gericht op 

kennis van het tekstgenre, het construe-

ren van (tegen)argumenten en weerleggin-

gen. Ook was er aandacht voor relevante 

taal om het belang van het verleden te dui-

den (bijvoorbeeld: in die tijd, grote gevol-

gen). Aan dit onderzoek deden zowel 

HAVO-4 (N = 91) als VWO-4 leerlingen (N 

= 51) mee. De leerlingen werden random 

verdeeld over twee condities: een leescon-

ditie (N = 70) en een lees- en schrijfcondi-

tie (N = 72). De leerlingen in de leescondi-

tie kregen tijdens beide interventies een 

lezen-om-te-schrijven instructie (zie tabel 

1). De lezen en schrijven conditie kreeg tij-

dens de eerste interventie lezen-om-te-

schrijven instructie. Tijdens de tweede in-

terventie kregen deze leerlingen 

schrijfstrategie-instructie. Een beschrij-

ving is te vinden in tabel 1 (kolom: schrijf-

strategie-instructie). Om de ontwikkeling 

van leerlingen te meten, hebben de leer-

lingen een tekst geschreven als voortest, 

een tekst aan het einde van beide inter-

venties en een natest (tabel 2). Ongeveer 

18% van de teksten is beoordeeld door 2 

personen. De Cohen Kappa varieerde van 

.67 tot .78. De resultaten (repeated mea-

sures) van deze interventies laten zien dat 

er bij de voortest geen verschillen tussen 

beide groepen waren (p = .20) en dat 

beide instructies effectief waren [χ2(5) = 

22.20, p < .05; Greenhouse–Geisser: ε = 

.90; F(2.70, 305.17) = 133.22, p < .001, r 

= .55]. Deze effectgrootte is groot. De 

leerlingen uit beide groepen schreven dus 

tijdens de natest betere teksten dan tij-

dens de voortest. Tegelijkertijd was de 

groei van de leerlingen uit de lezen-en-

schrijven conditie groter dan de leerlingen 

uit de leesconditie. Er was namelijk een 

significant effect van het type instructie 

(F(1, 113) = 10.19, p < .001, r = .29) en 

een interactie-effect van tijd en conditie 

(F(2.70, 305.17) = 2.97, p = .037, r = .10). 

De gecombineerde instructie bleek dus 

het meest effectief, ook al is het verschil 

klein (Van Driel et al., 2022c). 

 

Ontwikkeling van een leerling 

Om bovenstaande enigszins abstracte 

(statistische) beschrijving meer concreet 

te maken, geef ik nu enkele voorbeelden 

uit de verschillende teksten van één Havo-

4 leerling uit de lees- en 
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schrijfconditie (de laatst beschreven deel-

studie). Dit geeft inzicht in de ontwikke-

ling van veel leerlingen en de impact van 

de instructie. 

Tijdens de voortest, over Keizer Constan-

tijn, valt op dat deze leerling duidelijk een 

onderscheid tussen beide historici maakt. 

De leerling schrijft:  

 

‘Eusebius van Caesarea schrijft met volle 

lof over de keizer. […] Maar als je kijkt 

naar de mening van de historicus J Zan-

genberg heeft hij dit juist gedaan om 

rust in het rijk terug te laten keren.’  

 

De leerling koppelt beide opvattingen niet 

aan een historisch perspectief en gaat niet 

in op de achtergrond van de auteurs. Als 

het eigen oordeel wordt beschreven, 

schrijft deze leerling:  

 

‘Ik denk dat hij zeker een gelover was, 

omdat hij toch veel voor het geloof ge-

daan heeft.’  

 

Wat Constantijn dan precies deed, tegen-

argumenten of een maatstaf waarop dit 

oordeel gebaseerd is, ontbreken.  

Na de eerste interventie, waarin de leer-

ling lezen-om-te-schrijven instructie 

kreeg, wordt de geschreven tekst comple-

ter. De instructie richtte zich op de bood-

schap van de auteurs over Columbus en 

de bijbehorende (tegen)argumenten. 

Deze komen nu aan bod. Zo schrijft de 

leerling:  

‘[…] is positief over Columbus vanwege 

toenemende handel. Maar hij kaart 

maar 1 keer aan dat de ontdekking van 

Amerika ook vervelende gevolgen had. 

En daar gaat hij verder niet op in. Je 

merkt dus dat hij een eenzijdig beeld 

schetst.’  

 

Ook is er een verklaring voor de verschil-

len tussen beide historici: ‘Dat heeft met 

het tijdperk waarin de mensen leven te 

maken, maar ook met de ontwikkeling van 

waarden en normen.’ In het eigen oordeel 

worden nu ook meer beide kanten van het 

verhaal betrokken:  

 

‘Zelf vind ik dat het historisch belang van 

Columbus nog steeds groot is. […] Dan 

laten we merken dat we ook de negatieve 

kanten van de ontdekking niet zijn verg-

eten.’ 

 

Tijdens de tweede interventie kreeg deze 

leerling schrijfstrategie-instructie. Dit ge-

beurde aan de hand van teksten over Na-

poleon. In vergelijking met de tekst over 

Columbus valt op dat de leerling, naast de 

boodschap en (tegen)argumenten, nu ook 

ingaat op hoe een auteur tegenargumen-

ten ontkracht. Zo schrijft de leerling over 

lovende tekst over Napoleon:  

 

‘Hij sprak niet altijd de waarheid. Maar 

dat deed hij met een goede intentie. Het 

zorgde namelijk voor rust onder zijn 

volk.’ 
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Ook de historische context van de auteur 

komt nadrukkelijker in beeld:  

 

‘Toen was er veel aandacht voor heer-

sers en helden.’  

 

Het eigen oordeel ontbreekt in deze brief.  

De natest ging over Cecil Rhodes. De be-

schrijving van beide historici is compleet. 

Er is aandacht voor de boodschap van de 

auteur, de argumentatie van de auteur en 

de context waarin een tekst is geschreven. 

Na de beschrijving van beide historici, 

volgt een constatering over het toekennen 

van historisch belang. Het wordt:  

 

‘beïnvloed door de veranderende waar-

den het normen’.  

 

Na deze beschrijving, komt de leerling tot 

een oordeel:  

 

‘Rhodes was vroeger belangrijker voor 

het Britse Rijk dan tegenwoordig, aange-

zien het Britse Rijk nu helemaal haar 

macht kwijt is in Zuid-Afrika. En hij 

droeg bij aan de Apartheid […]. Dat is te-

genwoordig een gevoelig onderwerp en 

[wordt als] discriminatie gezien.’    

 

Historisch Belang en het schoolcurricu-

lum  

Bovenstaande beschrijvingen van deelon-

derzoeken uit mijn promotieonderzoek 

naar het lezen, redeneren en schrijven 

over het concept historisch belang kan 

van waarde zijn in de verschillende 

geschiedeniscurricula van Nederlandse 

scholen. Het kan leerlingen helpen om 

dieper begrip van het vak geschiedenis te 

verwerven, maar kan ook een bijdrage le-

veren aan het realiseren van bredere on-

derwijsdoelen. Hieronder staan enkele 

voorbeelden: 

 

1. De ontwikkeling die de hierboven be-

schreven leerling doormaakt, laat zien dat 

dit soort opdrachten leerlingen kunnen 

helpen om historische kennis ‘krachtig’ te 

maken (Young, 2016; Nordgren, 2021). 

Historische kennis wordt gerelateerd aan 

hedendaagse discussies en deze leerling 

reflecteert op hedendaagse waarden en 

normen. De leerlingen begrijpen (enigs-

zins) dat de blik waarmee je naar discus-

sies over het verleden kijkt, wordt beïn-

vloed door persoonlijke waarden. 

 

2. In dit onderzoek worden steeds ver-

schillende periodes vergeleken. Leer-

lingen kunnen zo ontdekken dat in ver-

schillende periodes anders aangekeken 

werd tegen het verleden. Dit kan leer-

lingen helpen om kennis over de interpre-

tatieve aard van historische kennis te ver-

werven (cf. Körber, 2021).  

 

3. In Nederland zijn de nodige zorgen over 

de geletterdheid van leerlingen. De gelet-

terdheid van Nederlandse leerlingen loopt 

sneller terug dan van hun leeftijdsgenoten 

in veel andere landen. Met name de cate-

gorie evalueren van en reflecteren op tek-

sten verdient aandacht (OECD, 
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2018). Met het evalueren van en reflecte-

ren op teksten wordt onder andere be-

doeld dat leerlingen grip kunnen krijgen 

op de redenering van een auteur. De On-

derwijsraad (2022) pleit (daarom) voor 

meer aandacht voor geletterdheid in an-

dere vakken. Echter, de gehanteerde in-

structies sluiten niet altijd aan bij de eisen 

die vanuit de vakdiscipline worden gesteld 

(Moje, 2008). De voor dit onderzoek ont-

wikkelde instructies sluiten wel aan bij de 

eisen van het vak geschiedenis. 

 

4. De link met het heden maakt dat dit 

type opdrachten een rol kan spelen bij de 

invulling van de burgerschapsopdracht 

(2021) van scholen. Scholen worden ge-

acht om doelgericht en samenhangend 

burgerschapsonderwijs te verzorgen over 

de democratische rechtstaat en de diver-

siteit in de samenleving. Open opdrach-

ten, waarin leerlingen worden uitgedaagd 

om zelf een beargumenteerd oordeel te 

geven over (controversiële) personen in 

het verleden kunnen aanleiding zijn tot 

een gesprek over diversiteit in levensbe-

schouwing, politieke voorkeuren of hoe 

‘ik’ en de ‘ander’ zich tot elkaar  

verhouden. 

 

5. Jongeren worden overspoeld met 

nieuwsberichten via allerlei kanalen zoals 

Tiktok en Snapchat. Deze berichten wor-

den vaak zonder context aangeboden en 

soms ook met verkeerde intenties ge-

maakt. Recent is betoogd dat de leesstra-

tegieën van historici kunnen helpen om te 

leren functioneren in een democratische 

samenleving met vrije toegang tot infor-

matie (Nokes & De La Paz, 2023). De in dit 

onderzoek toegepaste leesinstructie, 

waarin leerlingen leren om kritisch te re-

flecteren op teksten, kan wellicht helpen 

bij het identificeren van onjuiste informa-

tie.   

 

Zelf aan de slag  

Docenten of scholen die zelf aan de slag 

willen met lezen en schrijven over het con-

cept historisch belang, doen er verstandig 

aan om met enkele zaken rekening te hou-

den. Hieronder noem ik er enkele:  

 

1. Ontwerp open opdrachten. Juist open 

opdrachten kunnen het redeneren van 

leerlingen stimuleren. Het is daarbij wel 

belangrijk dat leerlingen voldoende on-

dersteuning krijgen in de vorm van in-

structie, modeling en feedback. Deze on-

dersteuning kan worden afgebouwd naar 

mate leerlingen dit soort opdrachten va-

ker hebben gedaan. 

 

2. Gebruik bronnen die elkaar tegenspre-

ken. Bronnen die niet met elkaar overeen-

komen, kunnen het perspectief van au-

teurs zichtbaar maken. Contrasterende 

bronnen kunnen zo laten zien dat geschie-

denis geen vaststaand verhaal is, maar 

een interpretatie.  

 

3. Het zal vaak nodig zijn om de bronnen 

aan te passen aan het niveau van de leer-

lingen. Zonder dit soort 
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aanpassingen is het vaak niet mogelijk om 

leerlingen aan de slag te laten gaan met 

bronnen (Wineburg & Reisman, 2015). Het 

is wel van belang dat de teksten rijk en 

uitdagend blijven. Het doen van een lees-

baarheidstest kan helpen (bijvoorbeeld de 

Flesch-Kincaid test). 

 

4. Het verzorgen van een taalinstructie 

kan voor zowel docent als leerlingen on-

wennig voelen. Enige oefening kan nodig 

zijn om gewend te raken aan het geven 

van instructie en -voor leerlingen- om te 

wennen aan het idee dat taal en inhoud el-

kaar kunnen versterken. Vaak erkennen 

leerlingen na verloop van tijd wel dat deze 

manier van lezen en schrijven ook een 

goede voorbereiding is op vervolgonder-

wijs.  

 

5. Redeneren over secundaire bronnen is 

complex. Voorbereiding, bijvoorbeeld 

door leerlingen te laten redeneren over te-

gengestelde primaire bronnen, lijkt ver-

standig. Dit kan door gebruik te maken 

van de lessen van Reisman. Er zijn ook en-

kele Nederlandstalige lesvoorbeelden be-

schikbaar (Van Driel & Tammes, 2023). 

 

Beperkingen 

Aan alle onderzoeken kleven ook beper-

kingen, zo ook dit onderzoek. In dit on-

derzoek is gekozen voor een design 

waarin veel variabelen hetzelfde waren: zo 

vond het onderzoek plaats op één school 

en werden de lessen gegeven door één do-

cent. Hierdoor was het wel mogelijk om 

alle klassen te mixen en leerlingen ran-

dom toe te wijzen aan een conditie (expe-

rimenteel onderzoek), maar is het de 

vraag of de resultaten te generaliseren 

zijn naar andere scholen. De context van 

een andere school kan impact hebben op 

de resultaten van de instructie uit dit on-

derzoek.  

Dit onderzoek vraagt daarom om vervolg-

onderzoek. Dit onderzoek kan zich rich-

ten op de vraag of deze instructie ook bre-

der toepasbaar is binnen het geschiede-

nisonderwijs. In dat onderzoek kan dan 

ook worden gekeken of deze manier van 

lesgeven invloed heeft op de motivatie van 

leerlingen of deze instructie leerlingen 

helpt om het interpretatieve karakter van 

geschiedenis beter te begrijpen.  

 

Conclusie  

In dit artikel heb ik verslag gedaan van 

mijn promotieonderzoek naar lezen, rede-

neren en schrijven over het concept histo-

risch belang. Dit concept vormt het hart 

van het geschiedenisonderwijs. Echter, 

veel leerlingen zullen zich daar niet be-

wust van zijn. Lees- en schrijfinstructie 

kan dit bewustzijn mogelijk bevorderen. 

De leesinstructie was gericht op het iden-

tificeren van de boodschap van een au-

teur, hoe de bijbehorende argumentatie 

was opgebouwd en de invloed van de his-

torische context op de auteur. De schrijf-

strategie instructie richtte zich op het aan-

leren van kenmerken van een goede tekst 

en hoe je een goede tekst schrijft. We kun-

nen concluderen dat talige 
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instructie en het expliciet aandacht geven 

aan het concept historische belang zinvol 

is. Door teksten die passen bij de 19e eeuw 

te vergelijken met teksten uit het 

heden/recente verleden kunnen leer-

lingen leren dat het historisch belang van 

het verleden niet vastligt, maar kan veran-

deren.
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